Temas Basicos de Psicologia reune autores com vasta expe-
riencia didatica em nosso meio. Os textos elaborados sdo
introdutérios e servirdo como roteiro basico para os alunos,
além de auxiliar os professores na preparacao e desenvolvi-
mento do programa de suas disciplinas.
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logico (6215)
v. 6 Andrade: Disturbios Psicomotores (6216)

v. 7 Reis e cols.: Teoria da Personalidade em Freud, Reich e Jung
(6217)

v. 8 Amiralian: Psicologia do Excepcional (6218)

v. 9-1 Witter/Loménaco: Psicologia da Aprendizagem (6219)

v. 9-I1 Witter/Loménaco: Psicologia da Aprendizagem — Areas de

aplicacao (6232)

v. 9-1I1 Witter/Lomonaco: Psicologia da Aprendizagem — Aplicagoes
na Escola (6233)

v. 10-1 Simdes/Tiedemann: Psicologia da Percepgao (6220)

v. 10-11 Simdes/Tiedemann: Psicologia da Percepc¢ido (6230)
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v. 11 Trinca e cols.: Diagndstico Psicologico (6221)
v. 12 Kriiger: Psicologia Social (6222) §
v. 13 Ades e Otta: Motivacao Humana (6225)
v. 14 Knobel: Psicoterapia Breve (6226) 0 .
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v. 16-1  Gorayeb: Psicopatologia Infantil (6228)
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v. 16-11 Gorayeb: Psicopatologia Infantil (6231) <8
v. 17 Simon: Introdu¢do a Psicandlise — Melanie Klein (6229) <DI
v. 18 Trinca: Investigacao Clinica da Personalidade (6234) <%
v. 19 Chiarottino: Psicologia e Epistemologia Genética de J. Pia- =13
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get (6235) Ot
v. 20-1  Ancona-Lopez e cols.: Avaliagao da Inteligéncia (6236) 5'
v. 20-11 Ancona-Lopez e cols.: Avaliacdo da Inteligéncia (6240) OH
v. 21 Rosenberg e cols.: Aconselhamento Psicologico Centrado {4
na Pessoa (6237)
v. 22 Reis: Introducdo a Leitura de Jacques Lacan (6238)
v. 23 Rappaport e cols.: Introdugdo a Pratica da Psicanalise (6239)

€LU. €DITORA PEDAGOGICR
€ UNIVERSITARIA LTDR.

6233-NLI




5

A pré-escrita e a pré-leitura: Um novo
enfoque preparatorio para a alfabetizacdo

Raquel Souza Lobo Guzzo

O periodo de vida que precede os anos escolares vem merecendo,
nas ultimas décadas, a atengdo de estudiosos de vdrias ciéncias,
tendo-se como resultado sécio-politico-educacional o desenvolvimento
da préescola e a diversidade de seus programas.

Através de inumeras atividades, predominantemente de cardter
lidico, espera-se que o pré-escolar desenvolva repertdrios de compot-
tamento que favoregam as aprendizagens futuras e seu pleno desen-
volvimento. Entre o que devem aprender estdo as respostas que fa-
cilitardo oportunamente tanto a aprendizagem da escrita como a da
leitura.

5.1. Ler e escrever: O significado social e cultural desta
aprendizagem

O aprendizado da leitura e escrita constitui-se numa importante
etapa do desenvolvimento integral do homem, sendo mesmo consi-
derado como uma das tarefas de desenvolvimento psicossocial (Ha-
vighurst, 1953). Em torno dos sete anos, as criangas de nossa cultura
ingressam formalmente na escola para adquirirem o dominio da
linguagem escrita, j4 que, com essa idade fazem uso, com fluéncia,
da linguagem oral, com caracteristicas do contexto social e cultural
onde vivem.
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Para Freire (1973), Mello (1983), Abaurre (1983) ¢ Damergian
(1983), a alfabetizagdo assume uma dimensdo importante em nosso
contexto social e politico pois, dominando a linguagem escrita, saben-
do ler e escrever, o homem pode exercer de forma plena, liberta ¢
consciente seus papéis sociais e politicos.

O dominio desta forma de comunicacdo promove a compreensao
do mundo e d4 a crianca oportunidade de conhecer - coisas, fatos,
pessoas no ambiente onde ela se desenvolve. A crianca aprende valores
e normas de seu grupo social e expande suas préprias concepgdes
culturais e politicas. Nesta dimensao, aprender a ler ¢ a escrever passa
a ser um direito de todo cidadao. .

Embora praticamente todos os povos conhecidos possuam lin-
guagem oral, dois tergos da populagdo ndo lé nem escreve, segundo
dados fornecidos por Condemarin (1980). Esta situacdo € particular-
mente grave em paises latino-americanos, cuja populacéo rural ! ja
alcancou uma porcentagem média de 40%,’ de acordo com informes
da OEA, de 1979 (apud Condemarin, 1980).

Para aprender a falar uma crianga precisa, além de dispor de
suas estruturas biolégicas normais, estar imersa num ambiente onde
sejam fregilentes as emissdes orais a ela dirigidas. A fala, também
denominada linguagem ou comportamento verbal, se constitui num
comportamento determinado biologicamente, que se desenvolve me-
diado pelo comportamento de outras pessoas, de forma natural, pre-
dominantemente nao planejada.

Com o comportamento de ler ¢ escrever, no enianto, nao ocorre
o mesmo. Torna-se necessario o planejamento de situacdes especiais
de aprendizagem, onde devem ser conhecidas as caracteristicas da
crianga que se alfabetiza, além dos aspectos relacionados a metodo-
logia empregada para desenvolvé-la e ao préprio objeto desta relagdo
ensino-aprendizagem, que é o sistema de representagao lingiifstica
com suas caracteristicas especificas,

A funcdo do professor e da escola neste processo passa a ter
conotacdes de cardter politico, além do simplesemnte pedagdgico,

I Sob essa designagio encontra-se grande parte da populagio semi-urbana,
analfabeta, que nio tem acesso a meios de comunicagio grificos, tais como
jornais, revistas e livros.

2 (s paises latino-americanos ndo sao homogéneos quanto a esses dados.
A populagio analfabeta varia de 10% na Argentina a quase 90% na Bolivia,
Repiiblica Dominicana e Haiti.




tendo em vista a importincia deste aprendizado. Enfrentar o pro-
blema do fracasso na alfabetizacao de criancas ingressantes na escola
publica significa recuperar o significado da escola, principalmente
tornando-a funcional & sua clientela, bem como adequar, reciclar e
atualizar o aspecto técnico da mesma, ou seja, ser eficiente ao ensinar.
E preciso que a escols assuma, com competéncia, a tarefa de desen-
volver seus alunos para desempenhar um papel social e politico
relevante em seu pais.

5.2. O fracasso na alfabetizacio: Consideracoes gerais

Muito se tem pesquisado sobre os comportamentos de ler e
escrever, na tentativa de compreender as causas do fracasso no esta-
belecimento dessa aprendizagem em situacdo formal de ensino, bem
como fornecer subsidios cientificos a uma realidade bastante contro-
vertida em nosso meio, onde é alto o indice de analfabetismo entre
adultos e criancas (Fran, 1979).

Intimeros fatores sdo identificados como responsédveis pelo fra-
casso académico de criancas que ingressam nas séries iniciais para
serem alfabetizadas. Professores e diretores atribuem as causas, em
primeiro lugar, ao sistema de ensino propriamente dito: falta de
espaco fisico, salas superlotadas de alunos, poucos recursos didaticos
e baixa remuneracao dos professores e, em segundo lugar, as criangas,
suas condi¢Oes de saide e desenvolvimento (Guzzo, 1985).

Tedricos da aprendizagem, pesquisadores e educadores apontam
como relevantes as préticas pedagégicas desenvolvidas em salas de
aula, bem como o conteido daquilo que ¢ desenvolvido, Estes aspec-
tos, entre outros, estdo diretamente relacionados & formagao do pro-
fessor alfabetizador e a sua pritica profissional. Para Carraher e
Schlieman (1982), esse fracasso existe porque os profesores nao sao
capazes de conhecer ¢ medir as reais capacidades de seus alunos,
desconhecem o0s processos naturais que levam a crianca a adquirir
conhecimentos, a se comportar cognitivamente e, por dltimo, nao
estabelecem nenhuma ligagdo entre o “saber espontineo”, ou seja,
conhecimentos adquiridos fora da escola, na vida, e o corhecimento
elaborado, a cultura letrada, que é objeto por exceléncia da escola.

Para que o professor possa ser eficiente em sua tarcfa de alfa-
betizagdo, torna-se necessdrio que ele conhega como se processa o
desenvolvimento do pensamento nas criangas, como elas se comportam
cognitivamente, para depois se instrumentar com recursos diddticos e
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estratégicos que o auxiliem no desempenho do papel de facilitador
desse desenvolvimento (Cagliari, 1983).

Considerando ser o professor o elemento responsdvel pela efeti-
vacdo da aprendizagem da leitura e escrita e, entendendo-se eficiente
o processo de ensino somente quando o professor participa da pro-
gramagio ¢ das decisdes a serem tomadas quanto a avaliagdo e
conhecimento da crianca, este artigo se propde a apresentar algumas
sugestdes, oriundas da auténtica pritica pedagégica e da literatura
sobre a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, referentes tanto
as exigéncias para esse aprendizado (relativas a habilidades da crianca
¢ do professor) quanto as formas de avaliar e treinar esses compor-
tamentos no periodo que antecede & alfabetizagdo propriamente dita,
periodo este que denominaremos a pré-escrita e a pré-leitura.

5.3. Aprender a ler e escrever: Preparando a crianga para
este aprendizado

Existe muita polémica sobre o aprendizado da leitura e da escrita,
especialmente no que concerne a época ideal para seu inicio.

Aos sete anos a crianga tem sido considerada em condicGes de
iniciar na escola este aprendizado, por razOes que nem sempre 0S
préprios professores alfabetizadores conhecem. Independentemente de
suas histérias passadas de vida, de haverem ou néo cursado pré-escola,
espera-se que aprendam a ler e escrever no ritmo e no tempo estabe-
lecido pelo professor.

A idade cronolégica é o critério menos eficaz para a determi-
nagio do nivel cognitivo em que se encontra a crianga, principalmente
porque este aprendizado ndo depende somente da maturagdo bioldgica.

As relacdes da crianga com seu ambiente social e familiar
determinam, em grande parte, seu desenvolvimento global, especial
mente na darea da linguagem e pensamento, que sao comportamentos
complexos do dominio da cogni¢@o, fundamentais para o aprendizado
da leitura e escrita.

Dentro desta perspectiva, a questdo da idade ideal para alfabe-
tizacio vem sendo dimensionada por critérios que divergem apenas
da idade cronolégica. De acordo com Cohen (1980), a crianga deter-
minard o momento para alfabetizar-se, desde que esteja academica-
mente sujeita a uma situagdo rica e estimuladora. Outro aspecto
polémico trata da prética ‘pedagégica, especialmente a questdo do
como ensinar leitura e escrita, e em que ordem devem ser introduzidas
as atividades' na sala de aula. Nos Estados Unidos, por exemplo, a
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leitura € desenvolvida antes da escrita, enquanto que na maioria dos.

paises latino-americanos, os dois repertérios sdo concomitantemente
desenvolvidos (Ferreiro, 1985). O professor alfabetizador, atuando em
sala de aula, ensina & crianca a ler e a escrever determinando a
forma ¢ o conteddo da escrita e da leitura, sem que essa pritica esteja
fundamentada em dados de pesquisa.

Recentemente, as questdes relacionadas ao como se deve ensinar
a ler e escrever foram enormemente afetadas pelas idéias apresentadas
por Ferreiro (1982) a comunidade de educadores. Suas pesquisas
deslocaram a investigacdo do “como se ensina” para o “como se
aprende”, ou seja, dos métodos, livros, cartilhas para o comporta-
mento da crianga a ser alfabetizada. Estas idéias, aplicadas em sala
de aula, produzem uma alteragdo significativa na relagdo professor-
-aluno, pois priorizam o conhecimento que o professor necessita
possuir de cada um de seus alunos, atribuindo a ele o papel de
avaliador ¢ organizador de experiéncias académicas adequadas e
adaptadas a seus alunos. A crianga permite-se a exploracio e a
determinacdo do ritmo ¢ do contetdo em que ird ‘“alfabetizar-se”.

Para que questes como estas sejam esclarecidas torna-se impor-
tante, em primeiro lugar, conceituar o comportamento de ler e
escrever com base em uma postura teérica definida e abrangente.

Existem inGmeras defini¢des do comportamento de ler, as quais
divergem segundo os enfoques tedricos que as sustentam. Entretanto,
apesar de posi¢des diversas quanto ao cardter conceitual e, a partir
de uma andlise das diversas concepg¢des, alguns aspectos relevantes
sao evidenciados. Quais sejam, saber ler e escrever:

1. sao comportamentos cognitivos, complexos e hierarquizados;

2, sao formas representativas da linguagem, portanto, sio formas
de comunicagao;

3. dependem mais de condigoes sociais e culturais do que de
aspectos maturacionais e,

4. exigem para sua aquisicdo situagdes pedagdgicas estruturadas,
em recursos diddticos e competéncia técnica do professor.

Posto isto, preparar a crianga para o aprendizado da leitura e
da escrita, principalmente nos ambientes escolares onde a clientela se
caracteriza por criangas de baixo nivel sécio-econdmico, significa
oferecer & crianga oportunidades e experiéncias que nao fizeram parte
de sua histéria de vida, sem, entretanto, deixar de considerar as
experiéncias de vida que ela traz para sala de aula. Alguns cuidados
$80 essenciais. Sendo, vejamos:
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1. Em primeiro lugar, aprender a ler e escrever deve ter para
a crianca a caracteristica fundamental de permitir a ela o descobri-
mento de seu mundo (Freire, 1981), A crianca deve manifestar
vontade de ler, vontade de escrever e vontade de aprender a ler e
escrever. A motivagdo para aprender depende do quéo significativas
sao as experiéncias de aprendizagem para quem aprende (Witter e
Copit, 1971).

2. Em segundo lugar, preparar uma crianga para ler e escrever
€, antes de tudo, dispor a ela certas situacdes que estimulem a ocor-
réncia dos comportamentos de escrita e leitura, conhecendo suas
caracteristicas de desenvolvimento. O que a crianca faz, como faz e
por que faz sdo questdes que interessam ao professor, para que ele
disponha mais adequadamente suas contingéncias de trabalho, ade-
quando-as as reais necessidades de seus alunos. O professor precisa
conhecer como se processa o desenvolvimento de uma crianca e ava-
liar as condigoes de sua classe, identificando as diferencas individuais
e as caracteristicas gerais do grupo.

Avaliar as condigOes gerais de aprendizagem da crianga tem sido
hoje uma atividade pouco desenvolvida entre os professores. Além
de se utilizarem de prdticas de avaliacdo ultrapassadas e pouco dis-
criminantes das condicoes de seus alunos, os professores tém demons-
trado muita dificuldade em identificar seqiiéncias de aprendizagem
para o periodo preparatério da leitura e escrita e em planejar expe-
riéncias para desenvolver essas habilidades em seus alunos. Alguns
instrumentos de avaliacdo para a fase da pré-escrita e pré-leitura, bem
como programas de atividades para esta fase preparatéria, vém sendo
desenvolvidos e testados entre nés (Leite, 1983; Guzzo, 1984),

3. A lingua escrita € de uso social e nao apenas académico. Por
isso, introduzir uma crianca no aprendizado da leitura e escrita sig-
nifica também fazé-la compreender e utilizar simbolos, sejam eles
lingiiisticos ou nao, dispostos desordenadamente na comunidade onde
vive. Brincar de ler e escrever oferece & crianca nido somente a con-
digdo de se exercitar na tarefa, como d4 ao professor uma oportuni-
dade de verificar em que estdgio de escrita a crianga se encontra.
Exercicios de ditados sem palavras (Witter, Copit, 1984) treinam habi-
lidades especificas, motivam a crianga a escrever sem o rigor do cri-
tério lingiiistico.

Sugere-se que as atividades ou exercicios programados sejam
aplicados gradativamente, de acordo com o interesse manifesto pelas
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criancas. Intercaladas aos exercicios, o professor pode propor situa-
¢oes de conversas livres, anotando dados importantes sobre o uni-
verso vocabular das criangas.

Sobre a crianca a ser alfabetizada é importante conhecer suas
estruturas sociais dentro da familia e fora dela, suas habilidades de
linguagem receptiva (compreensao) e expressiva. Formado o perfil de
cada crianca, o professor tem entdo a tarefa de iniciar a programagao
de situacbes especiais que deflagrem o aprendizado da leitura e
escrita.

Sugerir formas de melhor atender as necessidades do periodo
escolar que antecede a aprendizagem da leitura e escrita® pressupde
reflexdes em torno dos elementos responsdveis por este aprendizado:

|. Da crianca e de como avalid-la. A primeira fungac do pro-
fessor seria a de estabelecer um perfil de cada uma de suas criancas
no que concerne as suas habilidades e dificuldades. Estabelecer uma
avaliacdo comportamental, usando para isto técnicas de observagdes
especificas, produgao grafica livre, entrevistas e questiondrios. Suge
re-se aqui que o professor, em atividades de sua prépria sala de aula,
procure conhecer detalhadamente cada uma de suas criangas. Esta
estratégia de avaliacdo difere das situagdes formais de avaliacdo de
prontidao para alfabetizagdo, onde a crianga pode ser prejudicada em
seu desempenho por se tratar de uma situagdo absolutamente nova
para ela.

2. Sobre o professor. A pessoa do professor é uma das pecas
mais importantes neste processo de aprendizagem. A ele cabe avaliar
com precisdo o nivel de desenvolvimento de cada um de seus alu-
nos dentro da variedade de repertdrios que sdio requisitos para a
aprendizagem da leitura e escrita. Conhecer cada criangd e acompa-
nhar seu desenvolvimento, registrando passo a passo suas conquistas,
exige do professor uma competéncia especifica e uma postura bas-
tante diversa da postura atual da maioria dos professores alfabe-
tizadores.

3. Sobre o material e a disposicio da sala. E evidente que,
para um professor alfabetizador assumir uma postura de conduzir a
classe, orientar e avaliar, torna-se necessdrio a disposicdo de recursos

3 Este periodo é considerado aqui como ‘“preparatério”, ou seja, jA na 1.2
sériec do 1.° grau, a crianga é submetida a uma programagdo antecipatéria,
que tem por objetivo introduzir a “cartilha”. Nio estd sendo explicitada a
situagio da pré-escola, embora tais sugestdes caibam igcalmente a este periodo.
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materiais e fisicos que facilitem o processo. Rizzo (1982) sugere for-
mas e disposi¢des para a sala de aula, bem como materiais para o
trabalho pessoal da crianca.

A sala de aula deve se transformar numa oficina de trabalho,
onde todos trabalham individual e coletivamente para um objetivo
comum: o dominio da linguagem escrita, a producao grifica e a lei-
tura e compreensao de materiais impressos.

Desta forma, placas, rétulos, embalagens, revistas, figuras,
slogans e tudo o que faz parte do mundo da crianga deve estar
presente na sala de aula. Os jogos, brinquedos ¢ quebra-cabegas esti-
mulam o autoconhecimento e sdo altamente motivadores. O contetdo
destes jogos deve estar relacionado a contetidos gréficos para faci-
litar ainda mais o conhecimento de letras e palavras.

Na minha vivéncia como psicéloga escolar junto a classes de
alfabetizacao de uma escola putblica na periferia de Campinas, pude
observar e comprovar como sdo ineficientes as praticas pedagdgicas
usuais com criancas de baixo nivel sécio-econdmico. Precisamos co-
nhecer objetivamente as habilidades e as dificuldades de cada crianga.
Usamos para isto uma avaliagdo criada pela propria equipe e aplicada
individualmente pelo professor na sala de aula.’

Tracamos um perfil das classes, suas “fraquezas” e suas “for-
cas”, e programamos estratégias educacionais para trabalhar com elas.
Deixamos de lado desde os recursos materiais tradicionais até a posi-
cdo das carteiras, Comecamos com uma nova e atraente disposicao
das carteiras, jogos de encaixes, sucatas, revistas velhas, quebra-cabe-
cas, livros de historias, figuras etc. Nossa sala de aula mais parecia
uma loja ou uma oficina do que uma sala de alfabetizacao.

Junto com as criangas, comegamos a ‘“‘etiquetar” tudo! Rotula-
mos 0 que pudemos e mostramos com isso um significado da linguagem
escrita. .. Dai para a escrita do nome e identificacdo de seus car-
toes de freqiiéncia foi rdpido! Nao havia erros e nem corregoes!
Tudo era importante porque mostrava como a crianca evoluia. Nessa
brincadeira, num tempo determinado pelas prdprias criangas, trei-
namos as habilidades necessdrias & leitura e escrita, desenvolvemos
repertérios sociais de respeito e participagao, mantivemos a moti-

4 Avaliagdo ndo publicada, se houver interesse, solicitar a Raquel S. L. Guzzo
— 1. P. PUCCAMP — Dep. Psicol. Escolar, Campinas — S.P.
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vacdo das criancas e conseguimos alfabetiza-las. Hoje, passados alguns
meses, ndo temos problemas maiores. .. as criangas perseguem sozi-
nhas suas necessidades. Sdo disciplinadas, sabem se avaliar e sabem
o que o professor pode e deve esperar de seu desempenho.

Investir no tempo da préescrita e pré-leitura é preveanir dificul-
dades de aprendizagem e oferecer a crianga a oportunidade de expe-
rimentar ¢ prazer e 0 sucesso na sala de aula.
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